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О профессионально корректном использовании 
категории «подход»
 в методике воспитательной работы

В последние годы при обсуж-
дении проблем воспитательно-
го характера — методологических, 
теоретических, методических, прак-
тических — чрезвычайно часто об-
ращаются к категории «подход». На 
повестку дня стали выносить вопро-
сы разработки и реализации целост-
ного подхода в воспитании, подхо-
да личностно-ориентированного, 
системного, акмеологического, а 
также позиционного, авторского, 
событийного, средового, амбива-
лентного и др. Разнородные теоре-
тические идеи и гипотезы в усло-
виях известной содержательной 
расплывчатости понятия «подход» 
активно внедряются в российскую 
педагогическую действительность, 
заслоняя от живого практического 
ума работников «воспитательного 
фронта» суть происходящих в мире 
педагогических событий. 

Серьезно вредит делу воспита-
ния и излишняя наукообразность. 
Порой терминологическая изощ-
ренность доходит до высшей степе-
ни абсурдности. К примеру, в автор-
ских образовательных программах 
педагогов дополнительного обра-
зования оказался такой термин как 
«системно-кибернетический под-
ход»... Нелепостей подобного рода 

можно привести великое множе-
ство. Но надо ли? Полезнее, думает-
ся, обратиться к непосредственно-
му рассмотрению заявленной нами 
проблемы — выяснению вопроса о 
профессионально корректном ис-
пользовании категории «подход» в 
современной российской методике 
воспитательной работы. 

По нашему мнению, професси-
онально корректное применение 
термина «подход» связано с воз-
можностью его адекватного проеци-
рования в пространство следующих 
четырех основных сфер современ-
ного массового «педагогического 
производства»: методология воспи-
тания, теория воспитания, методика 
воспитания, практика воспитания.

В чем выражается суть професси-
онально корректного употребления 
категории «подход»? Прежде всего, 
в возможности устранения выявив-
шейся в сфере воспитания диспро-
порции между теоретико-методоло-
гическим и методико-практическим 
знанием. Конечно, активно разраба-
тываемые и внедряемые сегодня в 
воспитательную практику разнород-
ные теоретико-методологические 
концепции и подходы в идеале не 
должны исключать права практиче-
ских педагогических работников на 
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встречное движение — формули-
ровку и распространение собствен-
ных методико-практических идей и 
даже теоретических подходов. Ведь 
еще К. Д. Ушинский утверждал: «Нет 
такого педагога-практика, который 
бы не имел своей, хотя крошечной, 
хотя туманной теории воспитания» 
[2, с. 141]. Такие практико-ориенти-
рованные теории, извлеченные из 
живого педагогического опыта, как 
раз и образуют пространство для 
создания вполне определенных — 
часто даже авторских — подходов 
в воспитании. Они не должны быть 
проигнорированы наукой, напро-
тив, на них стоит обратить внимание 
педагогам-исследователям и мето-
дистам-практикам.

Оставим до времени многие ак-
туальные вопросы теоретико-ме-
тодологического содержания. 
Сосредоточим внимание на мето-
дико-практической стороне дела. 
Здесь, как показывает выполнен-
ный анализ, тоже нужна дифферен-
циация категории «подход». Начнем 
с определения. По нашему мнению, 
практико-ориентированный подход в 
воспитании есть эмпирически скоор-
динированная совокупность средств 
и способов логически последова-
тельного разрешения тех или иных 
противоречий воспитательного ха-
рактера. Понятно, что актуальные 
воспитательные задачи, возникаю-
щие и разрешаемые на практиче-
ском уровне, могут быть различного 
типа, а значит, можно подвергнуть 
дифференциальному анализу и весь 
массив существующих сегодня прак-
тико-ориентированных подходов в 
воспитании. 

В своих аналитических рассужде-
ниях мы исходим из того, что широ-

ко варьируемый сегодня диапазон 
методико-практических подходов 
должен иметь как минимум двух-
мерную шкалу дифференциации. 
С одной стороны, он должен иметь 
общеметодическую составляющую, 
в границах которой практический 
воспитательный опыт, вызревая, си-
стематизируется и постепенно об-
ретает признаки того или иного 
внешне выраженного методическо-
го подхода. Адресуется такой струк-
турно оформившийся подход в пода-
вляющем большинстве случаев всем 
без исключения педагогам-прак-
тикам. Не утрачивая своей тесной 
связи с живой воспитательной дей-
ствительностью, тот или иной об-
щеметодический подход, развива-
ясь, с течением времени все более 
освобождается от второстепенных 
деталей и подробностей и наконец 
фиксируется в сознании педагога, а 
возможно, и всего профессиональ-
ного воспитательного сообщества 
педагогов-практиков каким-то осо-
бым, запоминающимся, терминоло-
гическим оборотом. С другой сто-
роны, выполненный нами анализ 
творческого воспитательного опы-
та современных педагогов-прак-
тиков свидетельствует о наличии 
огромного количества малоизучен-
ных подходов частнометодического 
уровня. Они решают свою — частно-
методическую — проблемно-целе-
вую задачу, и педагоги-практики для 
иллюстрации своих взглядов, идей 
и убеждений, как правило, прибе-
гают к особой, «внутрицеховой», 
даже сленговой терминологии. Уче-
ные-исследователи, как правило, не 
признают факта наличия таких част-
но-методических подходов, а мето-
дисты-практики относят их к разря-
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ду «недостаточно оформившихся» 
продуктов самостоятельной поис-
ково-исследовательской деятельно-
сти педагога-воспитателя.

В деятельности начинающих 
практических педагогических ра-
ботников всегда есть на первый 
взгляд почти неразличимые рост-
ки только зарождающихся част-
но-методических идей и подходов. 
Работникам «научно-методическо-
го фронта» следует первыми обна-
руживать факты интересного твор-
ческого методического замысла, 
причем, следует научиться анализи-
ровать такой пока еще «сырой» за-
мысел с точки зрения перспективы 
и возможности его потенциального 
развития. 

Общая логика развития профес-
сионального воспитательного ма-
стерства педагога-практика такова, 
что поначалу педагог набирается 
эмпирического опыта, шаг за шагом 
комплектуя свой особый арсенал 
путей, средств, форм и методов вос-
питания. Повзрослев и укрепившись 
в профессионально-личностном пла-
не, он, как правило, приходит к соз-
данию собственной системы вос-
питательной работы, включающей 
методико-воспитательные идеи и 
подходы, как позаимствованные, так 
и созданные самостоятельно.

По мере достижения высшего 
(«акмеологического») уровня само-
осуществления в профессии, педа-
гог сталкивается с некоторыми ти-
пичными проблемами, требующими 
специального теоретико-методо-
логического рассмотрения. Дело в 
том, что на этапе профессиональной 
зрелости педагогу-практику, скон-
центрированному на вопросах вос-
питания, необходима трехмерная 

дифференциация накопленных ме-
тодико-воспитательных подходов. 
Такая дифференциация спонтанно 
осуществляется самим педагогом по 
параметрам «общего», «особенного» 
и «единичного». Но здесь, конечно 
же, допустима и экспертная диагно-
стика. 

Так, систематически анализируя в 
трехмерном диагностическом клю-
че сегодняшнюю массовую воспи-
тательную практику, мы с огорче-
нием должны констатировать, что 
общеметодические подходы (аспект 
«общего») и частнометодические 
подходы (аспект «особенного») со-
ставляют в большинстве своем ос-
новной объем реальных жизнен-
но-практических приобретений 
педагога-воспитателя. 

Аспект же «единичного», то есть 
индивидуальный, уникальный, са-
мобытный, либо, как принято се-
годня говорить, авторский подход, 
с течением времени оказывается 
заслоненным от большинства пе-
дагогов-практиков суетой каждо-
дневных воспитательных буден. Не-
достаточно отчетливо видят его и 
работники методических служб об-
разовательных учреждений. А ведь 
авторство — это выявленная инди-
видуальность педагога. Именно рас-
крывшаяся индивидуальность лежит 
в основе интенсивного развития вы-
сокого воспитательного професси-
онализма педагога-практика, для 
которого характерны личностная и 
социальная зрелость. Своеобразной 
визиткой высокого воспитательного 
профессионализма российских пе-
дагогов-практиков, на наш взгляд, 
и могли бы стать прошедшие много-
летнюю апробацию авторские мето-
дические подходы в воспитании. 
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